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Osnovnoškolska nastava glazbe u 

Hrvatskoj 
do Drugog svjetskog rata, 
pjevanje je predstavljalo 
glavnu  aktivnost nastave 
glazbe - predmet nosio 
naziv Pjevanje

nakon Drugog svjetskog 
rata u nastavu glazbe 
uvodi se glazbeno 
opismenjivanje



tijekom godina pjevanju po notama, tj. glazbenom 

opismenjivanju pridruţile su se i neke druge aktivnosti 

(stvaralaštvo, slušanje i upoznavanje glazbe, sviranje, 

usvajanje muzikoloških znanja)

nastao je tzv. integrativni model nastave glazbe

Inegrativni

model

Pjevanje

pjesme
po sluhu

Glazbeno

opismenjivanje

Stvaralaštvo
Slušanje 

i upoznavanje
glazbe

Sviranje

Usvajanje

muzikoloških 
sadrţaja



od školske godine 

2006./2007. na djelu je 

otvoreni model nastave 

glazbe

primjenjuje se novi 

nastavni plan i program



nastavu glazbe prema novom nastavnom planu i 

programu u niţim razredima osnovne škole čine 

sljedeća područja: 

– pjevanje

– slušanje glazbe

– sviranje

– elementi glazbene kreativnosti tj. glazbene igre

nastavu izvode razredni učitelji 

(1 sat nastave tjedno - 35 sati godišnje)



u višim razredima nastavna područja su:

– pjevanje

– slušanje i upoznavanje glazbe

– izvođenje glazbe i glazbeno pismo

– slobodno improvizirano ritmiziranje, kretanje 
na glazbu, ples i sviranje

nastavu izvode  predmetni učitelji 

(1 sat nastave tjedno - 35 sati godišnje)

na razini škole ravnatelj odlučuje hoće li 
predmetni učitelj voditi nastavu glazbe već od 
četvrtoga  ili tek od petog razreda



Slušanje glazbe u hrvatskim 

nastavnim planovima i programima

u Hrvatskoj se slušanje glazbe u nastavnim 
planovima i programima prvi puta javlja 1950. 
godine

s obzirom na stanje opremljenosti škola 
potrebnom tehničkom opremom, slušanje glazbe 
u školi moglo je tada biti samo neostvarivom 
preporukom

to jednako vrijedi i za  nastavne programe iz 
1954., 1958., 1960. i 1964. godine 



pozitivan pomak u 

odnosu na slušanje 

glazbe dogodio se  

programom iz 1972.

navodi sepopis

skladba i ilustrativnih 

glazbenih primjera



nastavnim planom i 

programom iz 1984. 

slušanju se glazbe 

pridaje još veći značaj

proširuje se popis 

skladba

slušanje glazbe treba biti 

u funkciji razvijanja 

glazbenog ukusa učenika 



najveći pozitivan pomak u 
slušanju glazbe je 
napravljen nastavnim 
planom i programom iz 
2006.

slušanje glazbe i 
upoznavanje pojavnih 
oblika glazbe u okviru 
otvorenog modela
nastave glazbe postalo 
obvezatnom i središnjom 
aktivnosti



zadatak slušanja glazbe -

razvoj glazbenog ukusa, 

ali i upoznavanje 

konkretnih glazbenih 

djela i odlomaka

skladbe se upoznaju 

tijekom aktivnog slušanja 

postupkom uočavanja 

glazbenih sastavnica



ilustrativnim slušanjem 
upoznaju se glazbala, 
pjevački glasovi i 
glazbeno stilska 
razdoblja, no i za te teme 
preporučuje se slušanje 
skladbi u cjelini 
postupkom aktivnog 
slušanja, ako to 
raspoloţivo vrijeme 
dopušta 



Istraţivanje - primjena otvorenog 

modela nastave glazbe 

prikazat će se istraţivanje o primjeni otvorenog modela

nastave glazbe i metodički postupci slušanja glazbe u 

nastavi glazbene kulture

Otvoreni model

Zadana aktivnost: 

slušanje glazbe 

i usvajanje muzikoloških 

sadržaja

Izabrana aktivnost: 

pjevanje, 

sviranje, 

stvaralaštvo, 

rad na mjuziklu ...



istraţivanje je provedeno 

tijekom školske godine 

2004./05. u OŠ Franje 

Krežme u Osijeku

istraţivanje je obuhvatilo 

učenike od četvrtog do 

osmog razreda



svrha je istraţivanja bila primjena otvorenog modela i 
usporedba s integrativnim modelom nastave glazbe, s 
obzirom na jedan sat tjedne nastave glazbene kulture u 
osnovnoj školi

Jedan sat tjedno

Otvoreni 

model

Integrativni 

model



za potrebe rada 

izdvojeni su sam 

sadrţaji koji se 

odnose na nastavno 

područje slušanja 

glazbe  



skladbe su na jednom 

satu višekratno 

slušane, a takoĎer su 

slušane više puta 

tijekom nastavne 

godine



učenici su pripremani za 
slušanje glazbe, jer 
malobrojni će  je učenici  
doista čuti i doţivjeti bez 
adekvatne pripreme

stoga se priprema za 
slušanje sastojala od 
zadavanja zadataka 
(prilagoĎenih dobi 
učenika) sa svrhom 
opaţanja glazbenih 
sastavnica



izmeĎu dvaju slušanja 

vodio se razgovor o 

uočenom, kojim su 

učenici motivirani za 

sljedeće slušanje



zadaci za slušanje odnosili su se na:

Zadaci 

za 
slušanje 
glazbe

Glazbeni 

oblik
IzvoĎači Tempo

Glazbeni 

slog
Dinamika

Glazbena 

vrsta

Naziv  

skladbe 

i

ime 

skladatelja



priprema za slušanje 

moţe biti i upoznavanje 

teme koja se učenicima 

svira ili reproducira prije 

samog slušanja

na taj način učenicima se 

olakšava slušanje

učenike se ponekad 

naučila pjevati tema, ali 

samo ako su je učenici s 

lakoćom mogli otpjevati



prije slušanja vokalno-

instrumentalnih skladbi 

pročitan je tekst i zajedno 

s učenicima istaknuta 

poruka teksta ili je 

upoznavanje s tekstom 

skladbe slijedilo nakon 

prvog, odnosno drugog 

slušanja skladbe



Metodički postupci 

slušanja glazbe 



Naslov skladbe i imenovanje 

skladatelja

razgovijetno i glasno izgovoriti  i čitko napisati na ploču 

naziv skladbe i ime skladatelja

učenici podatke glasno pročitaju (skupno ili nekoliko 

učenika pojedinačno, ovisno o uzrastu)

ne treba očekivati da će se to zapamtiti nakon jednog 

sata, no ako se  to bude ponavljalo nekoliko puta tijekom 

školovanja, sigurno je da će  većina podatke i usvojiti



naslov skladbe učenicima u pravilu ne govoriti 
prije prvog, već tek nakon drugog, trećeg ili čak 
posljednjeg slušanja

naime, ako se naziv otkrije prije prvog slušanja, 
učenici bi  kod skladbi s izvanglazbenim
naslovima mogli imati nepotrebne asocijacije

glazba je neprikazivačka umjetnost i ne 
prikazuje ništa drugo osim sebe same



IzvoĎači 

učenici mlaĎe školske dobi  pjevačke će glasove u 
vokalnim ili vokalno-instrumentalnim skladbama  
imenovati  kao duboke (ţenski ili muški), srednje visoke 
(ţenski ili muški), visoke (ţenski ili muški) ili kao dječje

učenici od 6. do 8. razreda (prema vaţećem nastavnom 
planu i programu tema – pjevački glasovi obraĎuje se u 
6. razredu) točno će imenovati pjevački glas u skladu s 
podjelom (sopran, mezzosopran, alt, tenor, bariton, bas)

učenici  će takoĎer uočavati izvode li se skladbe solo
(jedan pjevač), skupno (duet, tercet...) ili zborski (dječji, 
ţenski, muški ili mješoviti zbor)



u skladbama koje se izvode instrumentalno učenici će 

uočavati pojedina glazbala (violina, truba, flauta i dr.) ili 

vrstu ansambla (gudački orkestar, puhački orkestar, 

simfonijski orkestar, gudački kvartet i dr.)

izgled glazbala potkrijepiti fotografijom te zajednički 

opisati njegov izgled  i smjestiti ga u skupinu kojoj 

pripada



Tempo 

odreĎivanje tempa učenicima najčešće ne predstavlja 
problem

u 4. razredu ne koriste se talijanski nazivi, već se tempo 
opisuje kao polagan, umjeren (brz ili polagan) i brz

od 5. razreda na više koriste se talijanske oznake kao 
što su largo, adagio, andante, moderato, allegro, a u 6. 
razredu i oznake vivo, presto, accelerando i ritardando



u niţim razredima korište se nazivi i pojmovi kao 

što su: tiho, srednje tiho, srednje glasno i glasno

u 5. razredu učenici se upoznaju s talijanskim 

oznakama pp (pianissimo), p (piano), mp

(mezzopiano), mf (mezzoforte),  f (forte) , ff

(fortissimo), crescendo i decrescendo, a u 6. 

razredu  s oznakama fff (fortissimo possibile) i 

ppp (pianissimo possibile)

Dinamika 



odreĎivanje dinamike nije uvijek jednostavno s 
obzirom na to da se glazba u razredu često 
sluša s ureĎaja različite kvalitete

učenici i sami znaju zaključiti da će dojam 
dinamike biti glasniji ako glazbu slušamo 
podešenu na jači intenzitet  (volumen)

stoga ne treba inzistirati na striktnom 
odreĎivanju dinamike već uočavati prijelaz s 
tihog na glasnije i obrnuto



Mjera 

mjeru učenici uočavaju pri slušanju plesova 

(valcer – trodobna mjera, mazurka – trodobna

mjera, polka – dvodobna mjera), skladbi plesnog 

karaktera ili koračnica (dvodobna ili 

četverodobna mjera)

učenici (uz pomoć nastavnika) mogu brojati 

taktne dobe ili, u niţim razredima, „dirigirati“ 

mjeru

učenici mlaĎe dobi rado to čine



Oblik skladbe 

uočavanje oblika  ne sluţi upozavanju glazbenih 
oblika, nego motivaciji učenika

prateći oblik učenici će paţljivo slušati glazbu

oblik skladbe najčešće neće u cijelosti biti 
prepoznat pri prvom slušanju, već će za to biti 
potrebna dva do tri slušanja

oznake (slova) ispisivati na ploču



pri prvom slušanju učenici neće uočiti sve melodije, 
odnosno, cjeline pa se na nepoznata mjesta stavljaju 
upitnici, koji se kod sljedećeg slušanja zamijene  
pripadajućim slovom. 

npr.:

– 1. slušanje: a    a ?    a    ?    a

– 2. slušanje: a    a b    a    b    a

nakon što su zajednički uočene sve melodije,  zaključuje 
se da se to moţe napisati i kao:

– |: a :|:  b   a  :| 

– A          B



UgoĎaj 

utvrĎivanje ugoĎaja ili karaktera skladbe vrlo je 

diskutabilno jer je to pitanje krajnje subjektivno

stoga se pitanje o ugoĎaju postavlja samo kod skladba 

izrazito :

– plesnog (razni plesovi)

– svečanog  (himne, oratoriji)

– tuţnog (tuţbalice) 

– njeţnog  ugoĎaja (uspavanke)



Izvanglazbeni elementi pri 

slušanju glazbe

slušanje glazbe u nastavi glazbe mora biti aktivno

učenike treba usmjeravati na uočavanje glazbenih 
sastavnica

pogrešno je navoditi učenike da pri slušanju glazbe 
zamišljaju bilo što što nije povezano s glazbom

takvo je slušanje glazbe  neestetsko i  kao takvo 
nepotrebno na nastavi glazbe

s obzirom na to da moramo teţiti razvijanju glazbenog 
ukusa učenika, glazbenom se djelu mora pristupati kao 
estetskom objektu



Slušanje glazbe i znanje o 

glazbi 
je li pravo znanje o nekom skladatelju poznavanje 
njegove biografije ili je to poznavanje njegove glazbe?

nema sumnje da je pravo znanje o skladatelju 
poznavanje njegove glazbe i upravo takvom znanju treba 
teţiti u nastavi

od činjeničnog znanja o skladatelju učenici trebaju 
zapamtiti osnovne podatke, a to su:
– ime i prezime

– stoljeće/povijesno razdoblje

– podrijetlo

– najvaţnija djela



Slušanje popularne glazbe 

treba li slušati popularnu glazbu u školi? 

mišljenja su o tome podijeljena

popularnu glazbu treba slušati stoga što i u tom ţanru 

ima kvalitetne glazbe

učenici su svakodnevno okruţeni popularnom glazbom i 

to najčešće popularnom glazbom upitne kvalitete

stoga na nastavi glazbe treba ponekad slušati i dobru 

popularnu glazbu kako bih učenici naučili razlikovati  

kvalitetnu glazbu od one koja to nije



Zaključak 

učenici glazbenih škola imaju u većini slučajeva 
izgraĎeniji glazbeni ukus nego učenici koji ne pohaĎaju 
glazbenu školu

pretpostavljamo da je to stečeno sviranjem i slušanjem 
klasične glazbe

u osnovnoj školi učenici ne mogu svirati umjetničku 
glazbu, ali  je mogu slušati

slušanjem kvalitetne glazbe razvijamo glazbeni ukus

umjetnička se glazba moţe zavoljeti intenzivnijim 
slušanjem i upoznavanjem

stoga je na učiteljima glazbene kulture da odabirom 
kvalitetnih skladbi i dobro osmišljenim metodičkim 
postupcima dopru do učenika
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